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Henry Giroux ja Peter McLaren toivon, kritiikin

ja muutoksen pedagogiikan lihettilaina

Tapio Aittola ja Juha Suorantd

Kriittisen pedagogiikan amerikkalaiset edustajat Henry Giroux ja
Peter McLaren tarkastelevat koulua ja kasvatusta yhteiskuntateo-
reettisesta nakokulmasta seka korostavat sitd, etta pedagoginen
toiminta on sidoksissa koulun ulkopuoliseen maailmaan, kuten
eri yhteiskuntaryhmien, sukupuolten ja etnisten ryhmien ase-
maan seka media- ja populaarikulttuuriin. Tasta nakokulmasta
he ovat kuvanneet erilaisia koulumaailmassa ja populaarikulttuu-
rissa esiintyvia jannitteita ja sita miten koulutus, rotu, luokka ja
sukupuolijarjestelma toimivat ihmisten yhteiskunnallisina erot-
telijoina.

Mikili yhteiskuntatutkimuksen p erustyyppeina pidetaan yh-
teiskuntateoreettista tutkimusta, empiirisestd teoreettiseen suun-
taavaa tarkastelua ja aikalaisanalyysia, Giroux'n ja McLarenin tyod
sijoittuu jalkimmaiselle alueelle. Vaikka molemmat kayttavat ah-
kerasti monenlaisia teoreettisia rakennelmia, osoittaa heidan tut-
Kimuksensa kriittinen karki nykyaikaan, sen tunnusmerkkeihin
ja kasvatuksen maailman uhkakuviin. Molemmat ovat urallaan
tehneet myos perinteista empiiristd rutkimusta, mutta valtaosa
kirjoittamisesta on ollut nykyajan ilmididen kriittista pohdintaa.

Giroux'n ja McLarenin kriittista aikalaisanalyysia luonnehtii
reflektiivinen eklektismi, jossa toisaalta tunnistetaan tiettyjen
metakeskustelujen (esim. moderni/postmoderni, feminismi tai
kriittinen monikulttuurisuus) rajalinjat. Toisaalta etsitdan ja yh-
distellaan usean tieteenalan keskusteluista perheyhtalaisia aja-
tuksia ja kaydaan tieteellisia rajakamppailuja.




Rajakiistat ja -ylitykset koskevat yhta lailla kirjoittamisen koh-
teina olevia ideoita solidaarisuudesta, oikeudenmukaisuudesta,
moniarvoisuudesta seka julkisten paikkojen ja yhteisojen mah-
dollisuudesta kuin nziden ajatusten toteutumista kirjoittajien
omissa akateemisissa kaytanteissa. Kriittinen intellektuelli joutuu
aina kohtaamaan ulko- ja sisapuolisuuden ristiriidan. Giroux'n ja
McLarenin, kuten muidenkin kriittisten ajattelijoiden, kohdalla
voikin kysya, mitd merkitsee se,

ettd mikaan vahva instituutio — olipa sitten kyseessa Armeija, Kirk-
ko, Puolue tai miki tahansa - ei pitemman palle suvaitse hairioksi
ilmaantuneira toisinajattelijoita. Se torjuu heidat aivan riippumatta
siitd, olivatpa heidan motiivinsa eettisesti tai muuten vilpittomia,

pubhtaita tai uudistavia tahansa — ja usein juuri sen takia. (Paasilinna
1998, 55.)

Giroux ja McLaren ovat kyenneet vakiinnuttamaan asemansa
osana amerikkalaista kasvatustieteellistd yhteisoa. Taival on aluk-
si kdynyt vahéan arvostetuista viroista kohti etabloitumista mai-
neikkaisiin opinahjoihin. Tassa suhteessa amerikkalaisella jasuo-
malaisella akateemisella yhteis6lla on merkittiva ero. Edellisessa
on markkinoitumisesta huolimatta jalkimmaista enemman mah-
dollisuuksia saada marginaalinenkin 44ni kuuluviin; tai, kuten
Peter McLaren kerran eraéssi epavirallisessa keskustelussa tokai-
si, "jokainen itseaankunnioittava amerikkalainen yliopisto tarvit-
see marxilaisen professorinsa.” Mahdollisuus sisiltyy tietenkin
suurelta osin amerikkalaisten yliopistomarkkinoiden laajuuteen,
mutta kysymys on myoés sikélaisen kasvatustieteellisen elaman-
muodon moniarvoisuudesta verrattuna tikaldiseen didaktisesti ja
psykologisesti painottuneeseen analyyttis-empiristiseen ilmas-
toon.

Toisaalta intellektuellien ja kulttuurikriitikoiden asema ame-
rikkalaisessa kulttuurissa on erilainen kuin Suomessa. Siind mis-
sd meilla voi nopeastikin paasta tutkijankammiosta pika-ajatteli-
jaksi julkisuuden pintavaahtoon, Yhdysvalloissa akateemiset ajat-
telijat usein jaavat yliopistojen keskustelupiireihin. Kevaalld 2000
Henry Giroux ylitti kynnyksen valtajulkisuuteen, kun Hillary
Clinton Stealing Innocence -kirjan (Giroux 2000a) innoittamana

viittasi Giroux’hon heikko-osaisten, marginalisoitujen ja uloslyo-
tyjen puolestapuhujana. )

Giroux'n ja McLarenin kehittelema kriittinen peda 80, giikka on
saanut sytykkeensa useista ajatteluperinteista. Yhtaalla on ame-
rikkalaisen progressivismin ja pragmatismin Perigne, fe.mlm.sl?-
sen ajattelun ideat, postkoloniaalinen kritiikki (Spivak) ja brm?«
laisen kulttuurintutkimuksen amerikkalaiset muunnelmat, toi-
saalla kontinentaalinen ajattelu, Marxin perint6, Gramsci, Frank-
furtin koulukunnan kriittinen ajattelu, Bloch, Habermas, Fou-
cault, Bourdieu, Derrida ja dekonstruktionistit. FErikseen kannat-
taa mainita brasilialaisen Freiren kasvatusfilosofia, joka ammen-
taa niin Marxista kuin katolilaisuudesta.

On huomionarvoista, etta Giroux ja McLaren ovat kasvatus-
tieteilijoitd, jotka ovat ylittaneet monia akateemisia raja—ai'toja ja
luoneet runsaasti intellektuaalisia yhteyksia ympari maailman.
Osoituksena yhteyksista ovat kokoelmajulkaisut, joissa heidan li-
sakseen Kkirjoittavat sellaiset henkilot kuin Paulo Freire, Manuel
Castells, Cornel West, Stanley Aronowitz, bell hooks, Lawrence
Grossberg, Paul Willis, Colin Lankshear ja Douglas Kellner (ks.
esim. Giroux 1991; McLaren & Leonard 1993; Giroux & Mcla-
ren 1994; Giroux & Shannon 1997; Castells ym. 1999).

Giroux'n ja McLarenin tassakin kokoelmassa esiin nostamia
yhteiskunnallisia ongelmia loytyy kaikista lansimaisista y'ht"els:
kunnista; vauhdilla markkinaliberalisoitunut Suomikaan ei tassa
suhteessa tee poikkeusta. Eriarvoistumisen mittakaavat eroavat
kuitenkin radikaalisti toisistaan. Giroux'n ja McLarenin Kirjoitta-
mista ohjaa myos kosmopoliittisuus. Etenkin McLaren on suun-
nannut tekstejaan yha enemman globaaleihin kysymyksiin ja ke:
hittyvien maiden problematiikkaan. Han muistuttaa myos, etta
hanen nykyinen kotikaupunkinsa Los Angeles kuuluu suurelta
osaltaan kolmanteen maailmaan.

GIROUX JA MCLAREN: AKATEEMISEN JA
JULKISEN INTELLEKTUELLIN RAKENTUMINEN

Giroux’n ja McLarenin uraa ja suuntautumista kriittiseen pedago-
giikkaan on mielekésta tarkastella nakokulmasta, jossa omaela-




mékerrallinen limittyy yhteiskunnalliseen. Molemmat ovat myos
itse tarkastelleet toimintaansa juuri tdsta nakokulmasta (Giroux
1996, 1997; McLaren 1999a). Heidan omaelamakertansa ovat ke-
hityskertomuksia, joissa tyolaistaustainen mies kasvaa vaikeuk-
sien ja sattuman kautta akateemiseksi ja julkiseksi intellektuellik-
si. Kummankin tarinaa voi pitdd muunnelmana amerikkalaisesta

unelmasta, “oman elamanséi sankarin” kulttuurisesta kasikirjoi-
tuksesta.

Henvry Givoux:
reproduktioteorioista kulttuurintutkimukseen

Rhode Islandin tyslaisyhteison alakulttuuri muodosti Giroux’lle
paikan, jossa rakennettiin tyoldista luokkaidentiteettia. Klassises-
ti se joutui tormayskurssille koulun ja opettajien vaaliman keski-
ja yldluokan arvomaailman kanssa. Giroux ja muut vertaisensa
vastustivat koulun kaytant6ja kaikin kuviteltavissa olevin kei-
noin: pilailivat, hairitsivat tunteja, lintsasivat, lunttasivat, antoi-
vat rikkaammille selkaan seka veivat heidan rahansa ja tyttoysta-
vansa.

Urheilu mahdollisti tyoldistaustaiselle nuorelle sosiaalisen
nousun. Erityisesti koripallokentta oli paikka, jossa hankittua
kulttuurista pazomaa voi vaihtaa pelitaitoa laajempaan kunnioi-
tukseen ja katu-uskottavuuteen. Giroux oli yksi harvoista, joka
péatyi yliopistoon ja muutamien opettajana vietettyjen tyévuo-
sien jalkeen jatkoi opintojaan tohtoriksi. Giroux sai t6ita Bosto-
nin yliopistosta ja ahkeroi 50 vallitsevaa pedagogiikkaa kriti-
soivaa artikkelia seki kaksi kirjaa.

Giroux'n kriittinen nakokulma ei kuitenkaan sopinut yliopis-
ton viralliseen linjaan ja lopulta uran jatko tyssasi yliopiston reh-
torin vastustukseen. Rehtori tarjosi Giroux’lle vield mahdolli-
suutta ryhtyd henkilokohtaiseksi oppilaakseen, jos Giroux lopet-
taisi kriittisen pedagogiikan nime# kantavan “ideologisen roskan”
syytamisen ja vaihtaisi tutkimuskohteensa logiikkaan ja tieteenfi-
losofiaan. Giroux kieltdytyi kunniasta ja sai apulaisprofessorin vi-

ran Miami-yliopistosta (Ohio) ja tdima kausi muodostuikin hanel-
le hyvin tuotteliaaksi.
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Giroux'n akateemisen toiminnan voi jakaa kolmeen kauteen:
positivismi- ja reproduktioteorioiden kritiikkiin, jota ma:.mawm
Theory and Resistance in Education (1983), poststrukturalismin ja
_ucmE.Sam_.EmE_E kauteen, josta kertoo Stanley .f.o:oé:w_..ﬁ
kanssa kirjoitettu Postmodern Education (1991) seka ri::ﬁ.pzn-
tutkimuksen loytamiseen, etenkin vov:_mmaw&:ﬁ:_@_ mainos-
ten ja elokuvien tarkastelemiseen kasvatuskontekstina, kuten
Channel Surfing (1997) osoittaa. N

Giroux'n nykyinen intellektuaalinen koti on Penn mﬁwm:w.CE-
versity, jonka kasvatustieteellisess tiedekunnassa han toimii pro-
fessorina. State Collegen kaupunkiin on keraantynyt Ez:mxw.:
kriittisia sosiaali- ja kasvatustieteilijoita kuten Shirley Steinberg ja
Joe L. Kincheloe.

Peter McLarven:
kouluetnografiasta vallankumoukselliseen pedagogiikkaan

Peter McLaren kertoo eriassia omaelamakerrallisessa tekstissaan,
etta kasvaminen tyovaenluokkaisessa perheessa, keskella keski-
luokkaista naapuristoa, antoi hanelle tuntumaa kahdesta erilai-
sesta elaméntavasta ja tavasta tulkita ymparoivaa maailmaa. Se
opetti jo varhain joustavaan koodiston vaihteluun, mika rm:uo.a
myohempaéa siirtymista akateemiseen maailmaan ja sen mutkik-
kuuksiin.

McLaren kertoo, ettd han tunsi nuorena vetoa katolilaisuuteen
ja halusi opiskella teologiksi, mutta paatyi WERDE: .Sﬂ.o-ESAE
puolivalissa opettajaksi eradseen sosiaalisten ongelmien ja etnis-
ten ristiriitojen tayttimain Toronton esikaupunkikouluun. Han
kokosi kokemuksensa kouluelamasta teokseen Cries from the Cor-
ridor (1980), josta tuli pian varsinainen bestseller Kanadassa ja
McLarenista kouluelamén ongelmia tunteva julkkis.

McLarenin tieteellinen ura on Giroux'n tapaan jaettavissa kol-
meen vaiheeseen, joista ensimmaistd luonnehtii kouluetnografi-
nen tutkimus. 1980-luvun alkupuolen McLaren keskittyi kriitti-
seen kouluetnografiseen tutkimukseen, jonka paatepisteena voi
pitad jo kolmanteen uudistettuun painokseen ehtinytta Schooling
as Ritual Performance (1986; 1999b) -teosta. Kriittisten kirjoitus-
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Hmsmw vuoksi McLaren ei onnistunut saamaan Kanadassa profes-
suuria.

Vuonna 1986 han paasi Giroux'n avustuksella tyoskentele-
maan .Oru.oo: Giroux'n kollegana. Siella alkoi tuottelias vaihe
jonka kuluessa McLaren laajensi kouluelamai koskevat Slﬁmmﬁm“
:.Emm postmoderniin keskusteluun, elokuvakritiikkiin ja hip-ho-
pin kulttuuriseen merkitykseen, kuten Critical Pedagogy and Pre-
datory Culture (1995) osoittaa. Latinalaisen Amerikan ongelmiin
EEmE.EMmmz myota syntyi monikulttuurisuuden waogmwsm:z?
kaa wﬁzammmn tarkasteleva wﬁ\&smo:a@ Multiculturalism (1997)

jic;mm: Peter McLaren toimii kasvatustieteen Eo?mmoinm
Wm:*o_.:.mmn yliopistossa Los Angelesissa (UCLA). Lukuisten Lati-
nalaiseen Amerikkaan suuntautuneiden vierailujensa seka Los
,f._.mm_na: etnisesti ja sosiaalisesti rdjahdysalttiin tilanteen moti-
voimana hanen tutkimusorientaationsa on tullut entista globali-
saatio- ja kapitalismikriittisemmaksi Ja suuntaurunut yhi van-
kemmin kolmannen maailman ongelmiin, kuten uusimmasta

KRIITTISEN PEDAGOGIIKAN YDINLAUSEET

Mit siis on kriittinen pedagogiikka? Sen selkea maaritteleminen
ow mahdotonta, kuten minkd tahansa koulukunnan tai lahesty-
mmistavan. Sen sijaan on esitettavissa koko joukko kriittista maw.
gogiikkaa madritteleviz piirteita rtai _,ﬁmﬁzmamﬁoﬂv@\rﬂuw Gi-
Z.Exuf.m McLarenin kuten useiden muidenkin r.u.:EmE:.vmmmmo-
gien kirjoitustavalle on tyypillist valttamattomyysretoriikka
_o:.Wm mukaan asioiden taytyy ja pitaa tapahtua maaratylla ﬂmaﬁm_.u
_mv.po.gm tavoiteltu sosiaalinen muutos olisi mahdollinen. Valia-
mattomyysretoriikan juuret ovat tietenkin <m:memmEmmm.mm kriit-
:mmmmm.,.ﬁozmmmm (ks. tasta myos Kuula 1999, 72).

. Kriittista pedagogiikkaa SOpii jasentaa muutamilla ydinkasit-
teilla, joita ovat polititkka, kulttuuri Jatalous. Politiikka ei pelkis-
ty kapeasti Puoluepolitiikaksi, vaan viittaa laajasti siihen kulttuu-
Tiseen, sosiaaliseen ja yhteisolliseen toimintaan, jossa rakenne-

taan identiteetteja, yllapidetaan ja uusinnetaan elaiméantapoja ja
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luodaan merkityksia. Usein puhutaankin kulttuurin politiikasta
kun viitataan siihen, etti koulussa ja muissa julkisissa tiloissa uu-
sinnetaan ja tuotetaan tiettyja arvoja, elamanmuotoja ja todelli-
suuskasityksia. Kriittiset pedagogit korostavat taloudellisen ken-
tan merkitysta. Heidan mukaansa tarvitaan uutta etiikkaa, joka
muuttaa liikevoiton maksimointiin pohjautuvan markkinaperus-
teisen talouspolitiikan yhteisen hyvan talouspolitiikaksi.
McLaren (1998a, 171-194) kuvaa teoksessaan Life in Schools
kriittisen pedagogiikan kasitysté teoriasta dialektiseksi. Koulu-
tuksen kriittisen teorian tulee olla osallistuvaa ja osallistavaa; toi-
saalta sen tulee antaa kisitteellisia valineita kaytanteiden ymmar-
tamiseen ja muuttamiseen ja toisaalta olla herkissi vuorovaiku-
tussuhteessa hyvin toimivien ja kriittisten kaytanteiden kanssa.
Erityinen merkityksellisena pidetéan tiedon ja vallan alati las-
naolevaa suhdetta. Kasityksessa tiedosta on sosiaalisen konstruk-
tionismin piirteita. Tieto on aina jonkun tietoa, jostain nakokul-
masta tuotettua, valittyvaa ja sosiaalisesti yllapidettya. Kriittises-
sa pedagogiikassa tutkitaan tiedon sosiaalista kietoutumista ja
syntyd, tiedon tehtavia ja oikeuttamista tietyissa pedagogisissa
kaytanteissa, joiksi ei katsota vain formaalia koulutusta, vaan
kaikki julkisuuden tilat ja paikat, joihin ihmiset kokoontuvat te-
kemain, rakentamaan ja kuromaan kokoon yhteista sosiaalista
todellisuuttaan. Kriittisen pedagogiikan niakokulmasta nayttas
vain silta, ettd mahdollisuudet niin olemassa olevan ajattelutilan
sdilyttamiseen kuin kriittisen julkisuuden rakentamiseenkin ovat
jatkuvasti kaventumassa.

Keskeista kriittisen pedagogiikan teoriassa on my6s idea kult-
tuurisista kamppailuista valtakulttuurin ja alakulttuureiden valil-
1a. Tassa kamppailussa joistain puhunnoista ja kaytanteista muo-
dostuu vallitsevia eli hegemonisia. Myos ideologian kasitteelle on
tassa yhteydessa paljon kayttoa. Silla viitataan niiden ideoiden,
arvojen ja uskomusten tuotantoon ja yllapitoon, joita ihmiset
kayttavat arkielamassaan ja joiden avulla he kartuttavat kulttuu-
rista pAdomaansa. Diskurssin kasitteella puolestaan tarkoitetaan
niitd puhetapoja ja kaytanteita, joilla elamasta tehdaan selkoa ja
joita analysoimalla paastaan tutkimaan miti erilaisimpia tieto/val-
ta-suhteita, kulttuurisia kamppailuita ja ideologioita.
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Kriittisen pedagogiikan edustajat ovat kiinnostuneita paikalli-
sista ongelmista, mutta eivat kuitenkaan pysahdy niihin. Osin
postmoderniksi sanailuksi muuttuneen kriittisen pedagogiikan
eras ongelma on, etta mitad enemman se Oppii pitdmaan itsedan
postmodernina diskurssina, sita vahemman sills on sanottavaa
diskurssin ulkopuolesta, maailmasta ja sen muuttamisesta (Mec-
Laren 1999a).

. ..x:::mmmmm pedagogiikassa joudutaan nykyisin pohtimaan
sita, mita tarkoitetaan eliitilla, alistetuilla. yhteiskunnallisella
taistelulla jne. Toisaalta korostetaan, etia edelleen on taisteltava
taloudellisen eliitin ajamaa yksilollisten valintojen ja lahjakkuus-
ideologiaa vastaan, jolla oikeutetaan koulutuksellista eriarvoi-
suutta. Kriittinen pedagogiikka on siten ideologia- ja aikalaiskri-
h_:_f.:m:.orw tiedostaa tiedon jarjestyksen ja jakelun yhteiskunnal-
liset periaatteet. Se ymmartaa, eta tiedon oikeuttaminen, se mika
kay oikeasta ja todesta tiedosta, maarittyy paljolti luokkaperustai-
sesti: laloudellinen eliitti maarittelee sen, mika tietyssa yhteis-
wcnsm_:mmmmm tilanteessa katsotaan oikeaksi tiedoksi ja se maaraa
H_mﬁ_ﬂ:wmcmmérmmr lahjakkuuden kasitteen sisallon ja koulutus-
uomien suunnat,

Toisaalia kielletaan taloudellisen alustarakenteen vaajaamaton
n_,m%._.ﬂd_amgm eika pelkisteta merkkien, symbolien ja representaa-
tioiden maailmaa talouden kenttaan. Kulttuurisesti, etnisesti ja
m.:w:_uco:mmm: monipuolista tilannetta ei katsota jyrkan taloudel-
lisen determinismin kannalta, vaan korosteraan opettajien ja
kulttuurityéntekijoiden suhteellista itsendisyytta ja riippumatto-
muutta taloudellisesta eliitisti. Giroux ja McLaren uskovat, etta
r.oz_E voivat markkinoistumisestaan huolimatta E:Em_.z_r.mmw:m
tiloina potentiaalisille kulttuurisille, sosiaalisille ja taloudellisille
:.Ecmcwﬂ:m. Yhteiskunnalliset kaytannot diskursiivisena prak-
m:ﬂ.mm:m ovat pikemminkin sosiaalisesti ja symbolisesti kyllaanty-
:E.Fw ja niiden avulla ja lapi voidaan oikeuttaa erilaisia sosiaalisia
Jarjestyksia ja hegemonisoida tietty — my0s taloudellinen - tapa
nahda hyva elama. Talouden kenttaa ei tule pitad muun sosiaali-
sen ulkopuolisena mahtina, joka nakymatomana katend luo sosi-
aalisia tosiasioita.

Kriittisten pedagogien ei kuitenkaan ole syytd unohtaa talou-

dellisen perustan vaikutusta globaalissa post-maailmassakaan.
Jopa liberaalina tunnettu Noam Chomsky (1995, 129) on kriitti-
sesti todennut, ettd Yhdysvallat on suuri hyvinvointivaltio rik-
kaille, jotka toisaalta saatavat protektionistisia lakeja omaisuuk-
siensa suojaksi, toisaalta murskaavat sosiaali- ja koululainsaadin-
164 koyhien tappioksi. "The struggle against capital is, after all,
the main game,” painottaa McLaren (1998b, 457) ja muistuttaa,
ettei padoma ole tuolla jossakin, vaan myos kasvattajina edustam-
me padomaa; ainakin osittain padoma konstituoi subjektiviteetti-
amme. Onkin paradoksaalista, ettd kansalaisten hyvinvoinnin
tyyssijana pidetty Kalifornian osavaltio kayttda nykyisin enem-
man julkisia varoja vankiloiden kuin koulutusjarjestelmén yllapi-
toon.

Kriittisessa pedagogiikassa korostetaankin, ettd opettajien oli-
si jarjestonakin yritettava sailyttaa yhteiskunta- ja kulttuuripoliit-
tinen voimansa seka yhdistyttava vanhempien, opiskelijoiden ja
muiden merkittdvien yhteisdjen kanssa vastustamaan luokka-
huoneiden kapitalisoitumista. Vaikka taloudelliset edunvalvonta-
kysymykset ovat tirkeita, tulisi niiden ohella pita4 erityisti huol-
ta koulutusta koskevista sisallollisistd kysymyksista — esimerkik-
si opettajuudesta tehtavani ellei perati kutsumuksena kriittiseen
kansalaisuuteen kasvattamisessa.

Kriittisten pedagogien tulee pohtia omaa nakokulmaansa to-
dellisuuteen, sitd millaisesta todellisuudesta he kirjoittavat, mil-
laisessa todellisuudessa toimivat seka kenelle sanansa ja tekonsa
esittavat. Kriittisen pedagogiikan eraaksi perustavaksi ongelmak-
si paljastuu pitkaan vallinnut universaalioletus valkoisesta lansi-
maisesta heteroseksuaalisesta tyolaismiehesti kriittisen projektin
teoreettisena ja kaytannollisena kiintopisteena ja toiminnan ar-
vioinnin mittana.

Poststrukturalistisen feminismin ideat ja postmodernit teoriat
fragmentaarisista identiteeteista seka erilaiset etnisyytta ja suku-
puolijarjestelmai koskevat analyysit ovat kuitenkin vahittain
murentaneet edelld mainitun sorretun ty6liismiehen itsestaansel-
vén position kriittisen pedagogiikan — kuten koko kriittisen vh-
teiskuntateorian — viimekatisena perusteluna seka laajentaneet
sen tarkastelut koskemaan etnisyyteen, sukupuolijarjestelman ja
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ikaan perustuvaa erivertaisuutta. Samalla kun kriittisen pedago-
giikan asialistalla olisi pidettava talouspoliittiset kysymykset, on
siina oltava tilaa myos erojen, tunnistamisen ja affirmaation poli-
tiikalle. Kriittinen pedagogiikka ei voi olla "varitonta”, silla la-
hemmassa tarkastelussa pedagogiikan nédenniinen varittomyys
paljastuu valkoisen heteroseksuaalisen miehen nikokulmaksi.

Koulu ei tee poikkeusta tasta nakokulmasta: se on Yhdysval-

loissa edelleen opettajakunnaltaan valkoinen, vaikka etenkin
suurissa kaupungeissa opiskelijat tulevat monista etnisisté taus-
toista: latinalaista, aasialaisista ja afrikkalais-amerikkalaisista per-
heistd. Giroux ja McLaren painottavat kirjoituksissaan, ettd on
tarkeaa selvittaa, kuinka rotua kaytetaan sosiaalisena konstrukti-
ona oikeuttamaan erivertaista kohtelua ja tuottamaan perusteita
reduktiiviselle puheelle rotujen valisista synnynnaisista alykkyys-
eroista. Kriittisen pedagogiikan on oltava antirasistista, antisek-
sististd ja antihomofobista.

Kommunikatiivisen demokratian ajatus kriittisessa pedagogii-
kassa edellyttaa siirtymista pelkasta aanestysintressista kollektii-
visen intressin viljelyyn. Tamaé on kuitenkin vaikeaa nykyisessi
taloudellis-sosiaalisessa tilanteessa, joka uhkaa valkoista, danes-
tavai ja veronsamaksavaa keskiluokkaa. Valkoinen keskiluokka
on tarkea tekija amerikkalaiselle valtiokoneistolle, silld se edustaa
taloudellisen ja poliittisen eliitin intressien kannalta tarkeai arvo-
maailmaa. Richard Sennett (1998, 15-31) on osuvasti kuvannut,
miten tydomarkkinoiden epavakaisuus on johtanut keskiluokan
piirissd yha yleistyvaan kokemukseen taloudellisesta epavarmuu-
desta ja kulutusmahdollisuuksien kapenemisesta. Keskiluokan
taloudellisen tilanteen heikkeneminen on puolestaan johtanut
poliittisiin vaatimuksiin poistaa vérillisten osallistumismahdolli-
suuksia lisaava affirmative action -politiikka, kuten mygs erilaisis-
ta etnisistd ryhmista tulevien opiskelijoiden jatko-opinnot tur-
vaavat kiintiot.

Kriittisessa pedagogiikassa on kuitenkin — Paulo Freiren osoit-
taman esimerkin mukaan — paneuduttava sorrettujen ja alisteises-
sa asemassa olevien nakokulmaan ja tarkasteltava maailmaa tie-
toisesti heikommassa asemassa olevien positiosta. Samalla on vai-
kutettava yhteiskunnassa niin, ettd heidan danensa saadaan kuu-
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luviin. Kriittisten pedagogien on vastustettava teoin ﬁ MMHMMM
koyhyytta, rasismia, ﬁm_.:mlmmﬁ.:m ja Fmowrmmm«HOm ja ?.R“ e
va inhimillisia perustarpeita. mnf_w.,ﬂm vaatii Eo‘ﬂmnﬁmm mﬂowaﬂ-
nahda yhteiskunnan ja koulujen erilaiset miou._._m.m_..ﬁ.c‘ mﬁﬁo.m ot
jen on oltava julkisia tiloja, joissa tuotetaan w.z..:smﬁw tie ca s
samalla pyritaan loytamaan eri E_wsﬁﬂm:d .mﬁmm.:vimm Eemowmmd "
mahdollisuudet. Oppilaiden on opittava sosiaalisen d:EW.. . .ﬂw-
Kkriittisen kansalaisuuden taitoja. Heille on opetettava seka KIl

Kkin etta toivon kieli.

OPETTAJAT MUUTOKSEEN TAHTAAVINA
INTELLEKTUELLEINA

Koulunpidon kannalta kriittisen ﬁmmmmommrm: rmmrw‘ﬁwﬂzwww..
mys kuuluu, kenen tulevaisuutta, tarinaa ja F::Mmmn_u:ﬁs L
presentoi ja rakentaa? Kriittisen vmmmmom:r.mﬂm ustaj s
on, ettd koulun kaytanteiden tulee ﬁw«._.ﬁﬁcm._:_ranﬂ.ﬂ.. & mam- n
losofiaan, jonka puitteissa ov,_mrm:_wims ja wﬁm:mtms elava
kokemuksesta tulee koulun pedagogisen Swﬁ_samz ﬁmﬂaﬁw .
Opettajien on uudistettava Oﬂm_ﬁwmcasz:&ﬂ:&mﬁ . %EM.. mwmw
soitava luokkahuoneitaan ja kouluilmastoa, mutta 5& en lisd -
tultava tietoisiksi yhteiskunnan ._cowrmms?nmmw? m_:.m meamw N
sesta ja koulusta kaytava keskustelu on aina 0sa Gﬁm?@ﬂm Ko
kustelua yhteiskunnan tilasta ja mEmé,sz.sammS. NME.smw mu e
gogiikan edustajien olisi Ernst Eo&.:n ._m.mwz.ﬂo ,_ﬂ_.m.:ﬂ.“ M.um:n‘
mien ajatusten mukaisesti edistettava ,\...,_:m_moEmS :8“9 : udmmd
lua. Tama on mahdollista, jos o?mrm_c.mﬁ oppivat ana ysoir aan
subjektiviteettiensa, unelmiensa ja rm,__c jensa ﬁ_woﬁ.o m_,mﬁmra_w.mnﬁz-
tumista globalisoituneen kapitalismin kehystamissa yhte
isi losuhteissa.
s&ﬁmwmmmwwwmawmmmoioams kritiikkina ja vastauksena wwmﬁaoaw?
nin haasteeseen Giroux on uudelleen Bmmdﬁm_.,_v; .ovm:&czﬁm aja-
tuksellaan opettajasta muutokseen &Emm/\m:m eli :ﬁ:&&i:&:ﬁ.
sena intellektuellina. Resistanssiteoreettimen oﬂw,mcm owm:@.mzmc -
teellisesta itsenaisyydestd omissa wwfwsﬁﬁmwmmﬂ tuo esiin Mmﬂ-
myksen opettajan yleisesta asemasta ja ﬂmﬂﬁmém._ﬂw._.,_ os ﬂmwaﬂ ::w
tioteoreettinen oletus koulun toimintaa jasentavana kehykse
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hylataan, joudutaan hylkaimaan myos ajatus opettajasta vallitse-
vien yhteiskunnallisten suhteiden maaraaman tiedon valittajana
ja mekaanisena loistajana. Samaan suuntaan viittaa myos kriit-
tisen postmodernin asenne: yhteiskunnalliset suhteet eivit ole
kausaalisia, vaan merkitysten valittamia.

Muutokseen tahtadvan intellektuellin idea pyrkii riitautta-
maan nékemyksen, jonka mukaan opettajan tyo pelkistyy valmii-
den opetuspakettien valittamiseksi standardinomaisten opetus-
menetelmien avulla. Nama kasitykset, joita Giroux kutsuu hallin-
noimispedagogiikoiksi, ovat ristiriidassa sellaisten kasitysten
kanssa, joissa opettaja nahdaan aktiiviseksi opetussuunnitelman
rakentajaksi ja sen asiantuntevaksi soveltajaksi erilaisissa kult-
tuuris-sosiaalisissa tilanteissa eli pedagogisissa konteksteissa (Gi-
roux 1988, 125-129).

Giroux'n mukaan amerikkalaista opettajankoulutusta ovat
pitkaan hallinneet behavioristiseen ihmiskasitykseen kiinnitty-
neet koulutuskaytannét, ulkokohtainen aineiden ja opetusmene-
telmien hallinta ja opettajan nikeminen ulkoapain annettujen
oppisisaltdjen tekniseksi toteuttajaksi. Talloin koulujen kaytin-
toja strukturoivat rakenteelliset ja kulttuuriset tosiasiat ovat jaa-
neet nakymatomiin. Giroux'n mukaan opettajankoulutuksessa
teknisen intressin, liikkeenjohdon ja tehokkuushyédyn nakokul-
mat taytyykin korvata koulun ideologisia ja materiaalisia kaytan-
t6ja rakenteistavien mutta nakymattomiksi ja4vien olosuhteiden
kriittisell4 analyysilla.

Intellektuellin kasite auttaa nakemaan opettajuuden ensisijai-
sesti ajattelemisen taitona, joka kohdistuu opettamisen yhteis-
kunnallisiin ulottuvuuksiin. Tasta suunnasta tarkasteltuna koulu
ja opettaminen eivat ole taloudellisesti, ideologisesti, kulttuuri-
sesti tai sosiaalisesti tyhjia paikkoja, vaan niissi esitetain aivan
tiettyja tietojen, arvojen, diskurssikaytantgjen, elimantapojen ja
sosiaalisten suhteiden valikoimia. Kriittisessa pedagogiikassa ko-
rostetaan, ettd kouluilla ja opettajilla on suhteellinen autonomia
suhteessa ideologisiin valtakoneistoihin. Ohi ammattijarjestonsa
opettajien on luotava yhteistyon verkostoja, joissa professionaali-

nen kehittyminen on mahdollista yhdessa koulun sidosryhmien
kanssa.
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Opettajat voidaan maaritelld myos <mmﬁm1ﬂzms (Giroux
2000b, 58) intellektuelleiksi, jotka pystyvat Wmézmmammﬂ.o@m-
tusta ja koululuokan sosiaalista #ﬁammrﬁ,n:mﬁm SWWSSJSH ~Mm0~-
logiat ja poliittiset intressit. Vastarinnan Eﬁmﬂmwﬁw.:_w ajatuksel-
le on keskeista, ettd pedagogiikka ymmarretaan @o_::_mm.g. japo-
litiikka pedagogiseksi kaytanndksi. vn.h.ﬁzmom:.wn_m muc._._cmoé%..w:
tarkoittaa, etta opiskelijoille annetaan <m:sm:m,=m_ﬂm ja MSEm_.«.
taa yhteiskunnan taloudellisia, poliittisia h.w mommw:mﬁ m_um.ro.r:m
ja taistella epaoikeudenmukaisuuksien ﬁo_mﬁ.ma_mwrm_. W«:.Sw_wma
vastarinnan pedagogiikka edellyttaa, etta opiskelijat voival kayt-
tad omaa aantaan ja tunnistaa arkikokemuksensa oppimisensa
perustana. Polititkan pedagogisoiminen wco_mmmmms E,n_.f”mﬂ.wm sel-
laisten pedagogisten kaytantojen edistamista, joissa ihmisia ._.E_u-
dellaan kriittisina toimijoina, ei oteta tietoja annettuna, suositaan
kriittista keskustelua ja taistellaan erilaisin keinoin paremman
maailman puolesta. .

Idea muutoksen tahtaavasta ja vastarinnan Sﬁm:memEmS. on
laajentunut koskemaan selvemmin muitakin wc:,H koulun sosiaa-
lisia kaytantoja. Kayttoon onkin vakiintunut ,ﬁmﬁsm.o_uo:,m:.mmm
julkisena ammattiryhmana, joka kykenee x::m_.:mm:. mz_m@m
kulttuurisia, sosiaalisia, etnisia ja sukupuolen rakentumisen rajo-
ja. Talloin keskeiseksi pedagogiseksi teemaksi on BcOQOmEHE.ﬁ
erilaisten kulttuuristen merkitysjarjestelmien, kokemukselli-
suuksien ja representaatioiden tunnistaminen ja niista neuvotie-
leminen. o .

Rajoja ylittavassa pedagogiikassa eiriita, etta erilaiset wnm.m&bmw
suhteet tunnistetaan, tarvitaan myos kulttuurista ﬁ:EmﬂSﬁ:mS
siit4, kuinka ja miksi maailmasuhteeni on juuri mw:m::.as w.c:.H on.
Yhti paljon kuin tarvitaan _.corc&mzdﬁmwo.d QE_.OMS md:m:m:.wd
ihmisten kesken, vaaditaan erojen historiallisten ja SWQ.:mm:_mx
ten syntyehtojen analyysia. Rajoja ylittavina .Eﬁm:mwﬁcm:m_s.w Wmm-
vattajat voivat auttaa ihmisia yhteen W%Wﬁﬁ&mﬂwms eroista ja
tunnistamaan kokemuksellisuutensa suhteessa toisiinsa, m%mﬁ-
main sosiaalista oikeudenmukaisuutta, taloudellista Swm,\m.ﬂmp..
suutta ja ihmisoikeuksien toteutumista alueellisesti, kansallisesti
ja kansainvalisesti (Giroux 1996b, 54). A o

Ajatus opettajasta intellektuellina kuulostaa jokseenkin vie-
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raalta suomalaisessa kontekstissa. Meillahan opettajankoulutus
on viime vuosiin asti perustunut padosin ennalta auktorisoidun
tiedon uusintamiselle ja oppimiselle tiedon siirtimiseni tietaval-
té (opettajilta) tietaimattomille (oppilaille/opiskelijoille) kaikista
reflektiodiskursseista ja opetusviranomaisten korulauseista huo-
limatta.

Opettajan madritteleminen muutokseen tahtaavaksi ja rajoja
ylittavaksi intellektuelliksi johtaa viistamatta opettamisen kasit-
teellistimiseen muuksi kuin puhtaaksi tiedonsiirroksi javalmiina
otettujen opetusmallien soveltamiseksi koulun kaytanteisiin.
McLarenin (2000, 185) mukaan opettamisella viitataan tiedon or-
ganisoinnin ja integroinnin prosesseihin, joiden tavoitteena on
valittaa tietoa tai tietamysta ennaltamaaratyssé jarjestyksessi pe-
rinteisessa opettaja-opiskelija-vuorovaikutuksen lnokkahuone-
kontekstissa. Pedagogiikka eroaa opettamisesta tiedonsiirtona sii-
na, etta pedagogisessa toiminnassa opettaja—oppilas-vuorovaiku-
tus sijoitetaan opetuskontekstia laajempiin historiallis-sosiopo-
liittisiin yhteyksiin, jotka tunnistetaan ja otetaan mukaan (vaik-
kapa luokkahuoneessa tapahtuvaan) tietimistapahtumaan ja sa-
malla huomioidaan opiskelijoiden tiedon kohteelle antamat mer-
kitykset ja reseptiot.

Kriittisessa pedagogiikassa on kysymys dialektisesta ja dialogi-
sesta tapahtumasta, jossa neuvotellaan opiskeltavien asioiden
merkityksistid. Neuvottelu on opettajan ja opiskelijan vastavuo-
roista ajatustenvaihtoa, jossa muotoillaan, masritellaan ja kysy-
taan uudelleen kysymys tiedosta ja ymmartamisests itsestdan tuo-
malla tiedon ja vallan strukturaaliset ja relationaaliset ulottuvuu-
det yhteyteen toistensa kanssa.

Uusimmissa Latinalaista Amerikkaa koskevissa analyyseis-
saan Peter McLaren (2000, 184-195) on Paulo Freiren ja Ghe
Guevaran esimerkkien innostamana alkanut kayttaa myos
(vallan)kumouksellisen pedagogiikan -kasitetta. Siini valta/tieto-
suhteet asetetaan térmayskurssille omien sisaisten ristiriitaisuuk-
siensa kanssa. Tormayksesta ei synny epistemologista varmuutta,
vaan ehdollinen valahdys uudesta, menneisyyden varjoista va-
paasta yhteiskunnasta. Freiren ja Guevaran analyysien ohella ku-
mouksellisen pedagogiikan kasitteessa kaikuu Marxin Pyhassa
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perheessd muotoilema niky tulevaisuudesta: "Yhdeksannentoista
vuosisadan yhteiskunnallinen vallankumous voi ammentaa ru-
noutensa vain tulevaisuudesta, mutta ei menneisyydesta.” (Marx
1978-79). Kumouksellisen pedagogiikan idea antaa nikoalan,
josta subjektin on mahdollista objektivoitua, tarkastella asemaan-
sa ensin ikaan kuin todellisuuden ulkopuolelta huomatakseen
sitten olevansakin maailman keskella toimiva subjekti. memamm-
sa toimivana subjekti voi lilkkua ja maarittaa mmmammdmmmo‘a&?
suudessa niin, etta piiloiset merkitykset paljastuvat arkielaman
satunnaisuuksissa:

Arkipdivan luonnollisen virtaavuuden, 8?.55&: paivittaisen
poetiikan, subjektien kohtaamisten ja konfliktien <.mm§Worﬁm=m Wﬁ-
mouksellinen pedagogiikka luo narratiivisen tilan, jossa subj mx.ﬁ.ﬁ-
teetti alituiseen hajotetaan ja rakennetaan uudelleen, jossa se Wmms-
tyy kohti itse4an ja nimeamalla todellisuuden synnyttaa seka ym-
marryksen maailmasta etta riidan Bmm,:B.mS wm:mmm ww:mmﬁmsm:m
katketyt kaytannot, jotka ovat latentteina itse nimeamisen proses-
sissa. (McLaren 2000, 185.)

NYKYKULTTUURIN PEDAGOGIIKKAA KOHTI

Kasvatustieteellisessa kulttuurintutkimuksessa on havaittu, Amﬁ_
arki on oppimisen perusta. Muodollinen oppiminen NJEES_E;
arjessa oppimiseen siten, etta arjessa ja kodissa .rm.ww_zc WocE-
tuspadoma tuottaa lisaarvoa koulussa. :Wﬁgcczwmmoamﬁ jakau-
tumisen rakenne uusintuu perhestrategioiden ja koululaitokselle
ominaisen logiikan vilisessd suhteessa” (Bourdieu 1998, 30),
mika varmistaa, ettd kulttuuripadoma etsiytyy kulttuuripadoman
luokse ja yhteiskunnan sosiaalinen rakenne sailyy. s

Kulttuurintutkimukseen tutustumisen myota etenkin Giroux
on laajentanut pedagogiikan maarittelya womemes laajasti sel-
laisen ”julkisen sfaarin luomista, joka kutsuu ihmiset yhteen kes-
kustelemaan, vaihtamaan informaatiota, Wmcsﬁm_mﬁmms“ Esﬁm-
maan ja kehittdmaan kykyjaan iloon, rakkauteen, mw:mmwzmcc-
teen ja vastarintaan.” Optimistisen maaritelman yleinen idea on
siina, etta kasvatuskontekstit ja oppiminen 16ytyvat koulun c.:AO-
puolelta, etta koulu on vain yksi oppimisymparisté muiden jou-
kossa.

21




Pedagogiikka on saumaton osa demokraattisen yhteiskunnan
rakentamista ja koulut ovat demokratialle vilttamattomia julkisia
tiloja. Koulujen luonne julkisina tiloina on kuitenkin ongelmalli-
nen. Toisaalta niiden tarkoituksena on varustaa ihmiset yhteis-
kunnassa tarvittavilla tiedoilla, taidoilla ja asenteilla. Tama on nii-
den yhteiskunnallistamis- tai sosiaalistamistehtava. Toisaalta
koulujen tulisi toimia paikkoina, joissa nuo samaiset yhteiskun-
nan funktionaaliset tarpeet voitaisiin riitauttaa, asettaa kyseen-
alaisiksi ja lnoda yhteiskunnan muuttamiseen tahtaavaa pedago-
giikkaa.

Nykyaan kaydaankin symbolista, teoreettista ja kaytannollista
taistelua oppimisen paikoista ja oppimisen merkityksista: toisaal-
ta siitd, mika on koulun tehtiva oppimisymparistéjen moninai-
suudessa, miten koulujarjestelméi huomioi lasten ja nuorten arki-
paivissa tapahtuvan oppimisen, ja toisaalta siita, mikd on oppimi-
sen arvoista ja kuka arvon maarittelee, miki taas on elaman lapi-
pedagogisointia.

Giroux on tuonut viimeaikaisissa kirjoituksissaan esiin aja-
tuksen nykyisen koulun ja populaarikulttuurin valisesta jannittei-
syydesta ja osittaisesta vastakkaisuudesta. Populaarikulttuuri
pystyy tarjoamaan lapsille ja nuorille keinon purkaa emotionaali-
sia latauksia seka yhdistaa tunteita mielihyvaa ja tietoa. Musiikki,
elokuvat, diskot ja pelihallit ovat paikkoja, joissa nuoret saattavat
kokea olevansa kuin kotonaan. Koulu sita vastoin muistuttaa
“vierasta planeettaa”, silla koulun kieli, eri oppiaineiden rajaamat
todellisuudenkuvat, opetuksessa noudatettu kaanon ja koulukir-
jojen teksti eivat millaan tavalla kosketa nuorten omaa todelli-
suutta. Ongelman ydin on siina, ettd koulu on ajatuksellisesti ja
pedagogisesti kaukana lasten ja nuorten omasta maailmasta (ks.
Laine 2000, 152).

Giroux tulee lahelle Thomas Ziehea (1991, 161-171), jonka
mukaan koulu on tll4 hetkella menettamassa sille selvasti kuulu-
nutta tiedollista ja symbolista monopolia oppimiseen ja kasvatta-
miseen. Koulun ja sen edustaman opetuksen tilalle ovat tulleet
populaarikulttuurin ja uuden informaatioteknologian muodosta-
mat oppimisymparistot. Niiden tuottama oppiminen ja mielihyva
vetoaa nuorisoon seka antaa mahdollisuuden identiteetin moni-
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puoliseen tyostamiseen. Kriittisten pedagogien on ylitettava va-
kiintuneet kasityksensa pedagogiikan alasta ja ryhdyttava kasit-
teellistamaan medialisoituneen todellisuuden, populaarikulttuu-
rin ja idolituotannon moninaisuutta pedagogisena kenttana. Gi-
.Toux toteaakin:

Tyopaikat, paivakodit, kirkot, nuorisotilat, sairaalat, elokuvastudiot
ja televisio-ohjelmat eivat ole kulttuurisesti tyhjia tiloja, jotka voi-
daan madritella ainoastaan taloudellisin tai sosiologisin abstrak-
tioin, vaan pedagogisia paikkoja, joissa kulttuurityontekijat osallis-
tuvat tiedon tuottamisen, valittdmisen ja jakelun sosiaalisiin kaytan-
toihin (Giroux 1996b, 153).

Viestintavalineet ovat laajentaneet oppimisen mahdollisuuksia ja
tarjoavat tata nykya globaalin oppimisympaériston. Voidaankin
ajatella, ettd mediakulttuurin erilaiset muodot ja nykyinen tie-
donvilitys toimivat eraanlaisina suodattimina, informaation en-
nakKkojasentajini tai alustarakenteena suhteessa kouluun: koulun
tuottamia ja tarjoamia aineistoja verrataan tidhan perustaan nii-
den houkuttelevuuden, imun, kithdyttavyyden ja viihdyttavyy-
den nakokulmista.

Populaarikulttuurin valittamiin ja tuottamiin elamantapoihin
kuuluu tyyleji, tavaroita ja tottumuksia. Naista keinotekoisesti
tuotetuista haluista ja tarpeista joutuu kuitenkin aina maksa-
maan. Niille ilmidille on my6s tyypillistd lyhyt elinika, silla tus-
kin jokin uusi tyyli, asia tai tavara ehtii vakiinnuttaa asemansa ih-
misten tietoisuudessa kun tilalle tarjotaan jo uutta ja entista kieh-
tovampaa. Tastd huolimatta populaarikulttuuri tuottaa ja tarjoaa
omaperiisia merkkejd, samaistumiskohteita ja oppimismahdolli-
suuksia, joita pedagogien tulisi pystya lukemaan ja tarjoamaan
muille valineitd niiden kriittiseen lukemiseen.

Kriittisen pedagogiikan ohjelmajulistus voidaan tiivistaa seu-
raaviin ydinlauseisiin: kriittisissa kaytanteissi

— luodaan tiedon uusia muotoja, jotka rikkovat vakiintuneita
tiedon muodostumia (kuten tieteenaloja) ja rakennetaan mo-
nitieteistd ymmartamysta,

— esitetaan kysymyksid marginaalin ja normalisoidun vallan
suhteesta kouluissa ja tarkastellaan historiaa osana laajempaa
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pyrkimysta miéritelld uudelleen valta ja identiteetti etenkin
rodun, sosiaalisen sukupuolen, luokan ja etnisyyden nakokul-
mista,

— hylataan jaottelu korkea- ja populaarikulttuuriin, jotta ope-
tussuunnitelmaan saataisiin ihmisten arkitietoon perustuvaa
koskettavuutta,

— painotetaan eettisen kysymyksenasettelun ensisijaisuutta
madriteltéessa kielta ja toimintatapoja, joita opettajat ja muut
muutokseen tahtaavat intellektuellit kayttavat kulttuurisissa
kaytanteissaan.

ERI LAMPUT, SAMA VALO?

Tahan kokoelmaan valitut kriittisen pedagogiikan eri puolia va-
lottavat tekstit ovat poikkileikkaus Giroux’n ja McLarenin 1990-
luvun tuotannosta. Mukana on pari heiddn yhdessa kirjoitta-
maansa tekstia "Radikaali pedagogiikka kulttuuripolititkkana” ja
"Kirjoituksia marginaalista”. Naissa teksteissa asetetaan kriittisen
pedagogiikan peruskoordinaatit ja kuvataan kriittisen pedagogii-
kan tehtavia. Giroux’n muut tekstit “Kasvatuksen diskurssin rajat
uusiksi” ja "Lasten ja farkkujen valilla on muutakin kuin mainos-
mies” edustavat toisaalta aikalaisteoreettista keskustelua postmo-
dernismista ja feminismista ja toisaalta ovat esimerkki siita, milla
tavoin Giroux tarttuu ajankohtaisiin populaarikulttuurisiin il-
miodihin ja purkaa niihin sisaltyvia piilomerkityksia. McLarenilta
taas on valittu mukaan postmodernia identiteettikeskustelua
edustava "Rajakiistoja” ja opettajakoulutuksen mahdollisuuksia
luotaava " Toivon palauttaminen”, jossa han pohtii opettajuutta
globalisoituvassa monikulttuurisessa maailmassa.

Artikkeleiden viittauksissa, teemoissa, teoreettisissa ja poliitti-
sissa nakokulmissa nikyy Giroux’n ja McLarenin amerikkalai-
suus. Joskus heidan kielenkayttoonsa siséltyy selvia tyylillisia yli-
lyonteja ja teoreettisia epéselvyyksia. Toisinaan taas kieli luo eloi-
salla ja uudistavalla tavalla kohteensa ja teoreettisesta moniainek-
sisuudesta syntyy oivallinen synteesi.

Giroux'ta ja McLarenia yhdistaa runsas julkaiseminen. Giroux
(1996; 1997; 1999: 2000) on yha selvemmin suuntautunut ratki-
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maan amerikkalaisuutta populaarikulttuurisina representaatioi-
na, jotka on suunnattu puhuttelemaan nuorisoa; liekd yhtena vai-
kuttimena omien poikien tuleminen nuoruusikain. Giroux
(1999, 10) kirjoittaa populaareja mediarepresentaatioita koske-
vaksi tehtavakseen tutkia, miten ne "(1) muokkaavat julkista
muistia, kansallista identiteettia, sukupuolirooleja ja lapsuuden
arvostuksia, (2) miten niissa maaritellaan amerikkalaisuus ja (3)
kuluttamisen merkitys amerikkalaisessa elamantavassa.”

Tutustuminen Latinalaiseen Amerikkaan seki Los Angelesin
etnisesti rajahdysalttiin tilanteen kohtaaminen ovat puolestaan
saattaneet vaikuttaa siihen, ettd McLaren (1995; 1997: 2000; Mc-
Laren & Farahmandpur 2000; McLaren, Farahmandpur & Suo-
ranta 2001) on keskittynyt kapitalismi- ja globalisaatiokritiikkiin
ja nostanut esiin marxilaiset, kapitalististen yhteiskuntien talou-
dellista perustaa koskevat kysymykset. Han on myos selvisti
muuttanut kirjoitustapaansa aiempaa varikkaammaksi ja metafo-
risemmaksi. Joe L. Kincheloe (2000) kuvaakin nykyista McLare-
nia vasemmistolaisesti suuntautuneiden kriittisten kasvatustie-
teilijéiden hovirunoilijaksi. Edelleen McLarenin tutkimusagen-
dassa on siilynyt myés kiinnostus kriittisen etnografian metodo-
logiaan (McLaren & Pinkey-Pastrana 2000).

Nayttaa siis silta kuin Giroux’'n ja McLarenin tutkimukselliset
tiet olisivat erkanemassa toisistaan. Tarkemmin lukien tutkimus-
kohteiden eriytymista voi kuitenkin pitaa vain heidan viimeai-
kaisten tekstiensa pintarakenteena. Pinnan alla teksteja edelleen
Jasentavat kysymyksenasettelut (yha enemman mediavalitteisen)
todellisuuden oikeudenmukaisesta rakentumisesta, toivosta ja
yhteisollisyydesta kriittisen kasvatuksen teorian jakaytannon pe-
rimmdéisina tavoitteina ja mittapuina.

Kriittisen pedagogiikan omin metodi on kriittinen aikalaisana-
lyysi, jota luonnehiii kaksi vaatimusta. Ensinnakin kysymys on
sellaisesta kriittisesta analyysisti, jonka avulla pyritaan rakenta-
maan entistd parempia pedagogisia kiytanteiti. Tama4 vaatimus
poistaa kriittiseen tarkasteluun helposti pesiytyvan dekonstruk-
tion ja johtaa toiseen vaatimukseen, jonka mukaan kritiikin aika-
muodon tulisi aina olla preesens. Toisekseen kriittisella aika-
laisanalyysilla tarkoitetaan alyllista tyota, jossa kulttuurisesti tuo-
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tetut hegemoniset diskurssit puretaan osiin ja osoitetaan niiden
perususkomukset; ts. itsestadnselvat olettamukset, joista ne on
ajatuksellisesti pantu kokoon ja joilla ne paivéastd toiseen uusin-
netaan. (Suoranta 2000, 32.)

Kriittinen pedagogiikka ei muodosta yhtendistd teoreettista
kehystd eika ohjeista tiukasti tah4n tai tuohon tutkimus- tai ope-
tusmetodiikkaan. Jos etsii eri teoreetikoiden pieninta yhteista ni-
mittdjaa, on se kriittisen toiminnan tavoitteessa: persoonalliseen
ja sosiaaliseen valtautumiseen rohkaisemisessa, sosiaalisten eri-
vertaisuuksien ja epaoikeudenmukaisuuksien kritiikissa seka uu-
sien sosiaalisten kaytanteiden lnomisessa. Vaikka kriittinen peda-
gogiikka ei ole yhtenainen teoreettinen suuntaus, se on tarjonnut
historiallisen, kulttuurisen, poliittisen ja eettisen suunnan niille,
joilla viela on ollut rohkeutta vastarintaan, mutta myos uskoa toi-
voon ja kasvatuksen mahdollisuuksiin.

Kriittinen pedagogiikka antaa kulttuurisille toimijoille, opet-
tajille, kulttuuri- ja sosiaalitydntekijoille ja journalisteille mah-
dollisuuden tarkastella maailmaa yhta aikaa mahdollisuutena ja
taisteluna. Sen kielioppi rakentuu niin kritiikin kuin runouden
kielend, siksi Saarikosken (1966, 28) sanat ovat sattuvat:

He omistavat maan, ja he omistavat taivaan, mutta maa ja taivaat ei-
vat ole heidan puolellaan, he tietavat sen ja siksi he varustautuvat
sotaan, he tuhoavat maan ja taivaan mieluummin kuin luopuvat
omistuksestaan.

En usko heidan voittoonsa, silld heita on yh4 vahemman, ja yha
eriemmdn on niita, jotka eivat odota toimettomina, meita on vha
enemman, heid4n asuntojensa ahtaudessa, heidan kouluissaan, hei-
dén tehtaissaan, meita on yha enemman, yha enemmsn he tarvitse-
vatmeitd, yha vahemman me tarvitsemme heita, me olemme jo kyl-
lin kauan kantaneet heitd harteillamme ja sietaneet heidan epékel-
poa hallitustaan, heidan huonoa taloudenpitoaan, heidan vaaria op-
pejaan.

Haluamme kiittda lampimasti kirjan suomentajaa Jyrki Vainosta.
Hén ei ole vain kyennyt tulkitsemaan Giroux'n ja McLarenin
teksteja ymmarrettiavaksi ja sujuvaksi suomeksi, vaan luonut pe-
rustaa suomalaisen kriittisen pedagogiikan viela jokseenkin ole-
mattomalle kieliopille, joka toivoaksemme tarjoaa ajateltavaa,

kun ratkaistaan suomalaisen koulun ja yhteiskunnan nykyongel-
mia, (koulujen) vikivaltaa, kaupallistumista ja koulunpidon osal-
listen ahdistusta, mutta myos, kun heritellaan pedagogista toivoa
ja mietitaan kulttuurisen kehittymisen mahdollisuuksia.
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Radikaali ped:
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